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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo contribuir com discussoes na area de formacao de professores
de Quimica no que diz respeito a producao e ao desenvolvimento de materiais acessiveis para
o Ensino de Quimica. Para tal, as professoras responsaveis pelo Estagio Supervisionado junto a
uma especialista na area de Inclusao, autoras deste artigo, procuraram em rodas de conversa
instrumentalizar os professores em formacao, por meio da leitura, discussao de artigos e visua-
lizacao de midias a respeito do Desenho Universal da Aprendizagem (DUA). Os professores em
formacao foram orientados a produzirem planos de aula para ministrarem microensino articulando
principios do DUA ao ensino de conceitos quimicos. A analise do planejamento e desenvolvimento
dos microensinos sinalizam que a atividade pratica permitiu aos licenciandos a aproximacao e
ampliacao dos saberes afeitos ao tema em estudo, evidenciando que estratégias como estas, que
articulam saberes de diferentes areas em situacao de atividade pratica, podem contribuir para a
ampliacao dos conhecimentos dos licenciandos em formacao. Este trabalho permite defender a
importancia das discussoes a respeito da inclusdo como tema transversal a formacao, bem como
de estratégias planejadas para apresentacao de contelidos quimicos nos componentes curriculares
dos cursos de licenciaturas.
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Desenho Universal de Aprendizagem e Microensino
na Formacao de Professores de Quimica

Universal Design for Learning and Micro-Teaching in the
Training of Chemistry Teachers

ABSTRACT

This paper aims to contribute to discussions in the Chemistry Educational Background area for
teacher education regarding the production and development of accessible materials for Chemistry
Teaching. For this purpose, the teachers responsible for the Supervised Internship in partnership with
an Inclusion Specialist, authors of this article, aimed to instrumentalize the teachers in formation,
through reading, articles discussion and media viewing regarding the Universal Design for Learning
(UDL). The teachers in training were instructed to produce lesson plans to teach micro-education
articulating UDL principles to the teaching of chemistry concepts. The analysis of the planning and
the development of the micro-educations indicate that the practical activity allowed the undergradu-
ate students the approximation and amplification of the knowledge related to the subject of study,
evidencing that strategies such as these, which articulate knowledge of different areas related to
practical activity, can contribute to the expansion of the undergraduate students’ knowledge. This
work emphasizes the importance of the discussions regarding the inclusion as a cross-cutting theme
to the formation, as well as planned strategies, for the teaching of the chemistry content in the
curricular components of undergraduate courses.

Keywords: Supervised Internship, Inclusion; Bachelor of Science; Universal Design for Learning.

12



1 Introducao

A heterogeneidade que constitui a escola e a sala de aula demanda processos formativos que
extrapolem o dominio dos contetdos especificos. Conhecer como o aluno aprende e responder
as suas caracteristicas cognitivas e aos seus estilos de aprendizagem, por meio do planejamento
pedagobgico, é saber essencial da docéncia.

Além disso, no contexto do ensino de Quimica, nos diferentes niveis de ensino, os licenciandos
em contextos de atuacao profissional, se deparam com estudantes que demonstram dificuldades em
aprender a dimensao conceitual, tais como: a auséncia da compreensao acerca do significado sobre
0 que estudam, a presenca da abstracao dos conceitos cientificos e também a descontextualizacao
dos contetidos, o que tem como consequéncia um cenario de estudantes e professores desmotivados
frente a dimensao do ensino e da aprendizagem da Quimica.

Superar a fragilidade desta relacao, de forma a garantir o acesso de todos os alunos ao campo
epistémico da Quimica, desafiou-nos a criar dentro do Estagio Supervisionado Il a oportunidade de
interlocucao com outras areas do conhecimento, como a da educacao, cujos saberes, com o advento
das politicas de inclusao, tornam-se essenciais ao futuro profissional do ensino de ciéncias.

Assim, buscamos discutir no espaco do Curso de Licenciatura em Quimica a producao e o
desenvolvimento de materiais acessiveis para o Ensino, entendendo que eles podem se constituir
como instrumentos de mediacao para o processo de ensino-aprendizagem, colaborando para a
construcao deste campo conceitual pelos estudantes. Além disso, estes recursos respondem a
heterogeneidade que constitui a sala de aula atual, bem como ao ensino de alunos com deficiéncia
no ambito do ensino comum.

Como tematica articuladora da proposta, inserimos o estudo do Desenho Universal da Aprendi-
zagem (DUA), entendendo que ele se constitui — a partir do planejamento de praticas pedagogicas
flexiveis, que respondem as caracteristicas de aprendizagem dos estudantes, bem como aos seus
processos motivacionais — como um pressuposto tedrico-metodolégico que pode contribuir para a
formacao dos licenciandos para a atuacao dos futuros professores.

No campo do estagio supervisionado, Pimenta e Lima (2010) reforcam que é fundamental nos
dias atuais superar a visao do estagio como uma atividade instrumental e reconhecer nesta etapa
formativa o desafio de ser um professor reflexivo e pesquisador de sua pratica. Embuidas dessa
prespectiva o campos de Estagio Supervisionado de Quimica da UNIPAMPA as formadoras também em
formacao promoveram no campo de estagio supervisionado esse movimento de reflexao e producao
de recursos pedagogicos para o Ensino de Quimica.

2 Ensino de Quimica e Inclusao: alguns indicativos

Bastos e Lindemann (2012) realizaram uma investigacao que analisou as publicacoes difundidas
nas dez ultimas edicoes das Reunides Anuais da Sociedade Brasileira de Quimica, a fim de identificar
0 que a area da educacao em quimica tem discutido a este respeito. Dentre os achados, as pes-
quisadoras identificaram que duas areas tém concentrado a atencao dos estudiosos, sendo elas o
tema da surdez e cegueira/baixa-visao. A pesquisa também reconhece a falta de formacao inicial e
continuada dos professores e argumenta quanto a necessidade de processos formativos integrados
entre professores da educacao basica, profissionais da educacao especial e educadores quimicos
para que, coletivamente, construam saberes que garantam a participacao e a aprendizagem de todos
0s alunos, ideario da educacao inclusiva.

Mais recentemente, Radmann e Pastoriza (2016) realizaram um estudo semelhante que identificou
08 trabalhos que abordam discussoes a respeito da inclusao e o Ensino de Quimica ou ainda que
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tém como prodsito explicitar, implementar e debater conceitos especificos da inclusao escolar na
area de inclusao.

Os textos foco da analise dos pesquisadores sinalizam o despreparo dos professores seja na
formacao continuada ou na formacao inicial, reforcando que estes nao tiveram espacos formativos
e boas condicoes para adquirirem preparo para o trabalho docente. Os autores ainda reforcam a
importancia de valorizar as linguagens especificas como LIBRAS e Braille, pois sem esses recursos
consideram que o0 ensino recaia em fragilidades. A analise também permitiu perceber duas categorias
de trabalhos sobre a tematica: a) a primeira que versa sobre as questoes relacionadas a formacao
de professores de quimica; b) a segunda que relata a experiéncia com a inclusao e a necessidade
de ampliacao da acessibilidade linguistica.

Silva e colaboradores (2015) elaboraram um kit para amostragem de CO, do ar ambiente com
materiais reciclaveis que tinham por propdsito a inclusao de alunos com deficiéncia visual. Para tal,
0s autores elaboraram glossario, legendas e identificacdes do kit em Braille, DVD em libras para
futura avaliacao dos deficientes auditivos. Neste kit também apresentam orientacoes para o tutor
e professor.

Os autores realizaram testagem dos recursos com um aluno deficiente visual, o qual auxiliou na
exiquibilidade do recurso desenvolvido para o experimento dito inclusivo. Fez também aplicacao com
uma turma de estudantes com um aluno incluso do ensino médio e os resultados obtidos da testagem
evidenciam que a aplicacao do recurso nos distintos grupos obteve valores semelhantes da literatura.

Preocupados com a formacao de professores de ciéncias, Goncalves e colaboradores (2013)
defendem a necessidade dos cursos de formacao docente abordarem estudos a respeito da educacao
inclusiva. Sendo assim, os autores relatam uma experiéncia de formacao no componente curricular
de Instrumentacao para o Ensino de Quimica junto a um curso de Licenciatura em Quimica. A partir
das discussoes e atividades desenvolvidas de elaboracao de um experimento inclusivo por parte de
cada licenciando e da testagem junto a um aluno com deficiéncia visual foi possivel a problemati-
zacao na formacao docente de temas da educacao inclusiva como uma forma de contribuir para o
enfrentamento da crescente demanda de estudantes na educacao basica.

E possivel observar que a area tem buscado problematizar as questdes relacionadas a formacéo
de professores para atuar com a inclusao quanto a busca por alternativas com a producao e testagem
de recursos adaptados para uso no contexto educacional. Por esse motivo, este trabalho apresenta
a seguir o DUA como possiblidade de organizacao do contexto de ensino.

3 0 Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) em Atividade::
principios orientadores da formacao

Os saberes da educacao especial inclusiva passam, com o advento das politicas de inclusao,
a constituir o rol de saberes necessarios a docéncia. Nesse sentido, Rodrigues (2008) define que,
para além dos saberes especificos, relacionados ao campo disciplinar da formacao inicial, o fazer
docente deve incluir saberes relacionados a um “saber fazer” que englobe processos de intervencao
em contextos educativos heterogéneos, e que aproxime os estudantes de experiéncias que irao
encontrar na vida profissional. O autor inclui ainda os saberes atitudinais que devem erigir praticas
pedagdgicas balizadas pela percepcao das possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem das
pessoas com deficiéncia.

Neste mesmo sentido, Vygotsky (1997), ao abordar o ensino das pessoas com deficiéncia na obra
Tratado de Defectologia, defendeu a importancia de que estas pessoas se beneficiassem das mesmas

1 O termo remete a Teoria da Atividade, posteriormente abordada no estudo.
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oportunidades de ensino que aquelas destinadas para as consideradas normais. A partir do conceito
de compensacao social, propds que o ensino nao focasse a dimensao da falha, afeita & condicao
de deficiéncia, mas que enfocasse possiveis possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento
das funcoes psicologicas superiores que poderao ser formadas por meio de processos mediadores
alternativos. O autor prop6s a importancia de ambientes estimuladores e ricos, por meio dos quais,
pelas trocas sociais, 0s alunos poderiam apropriar-se dos conhecimentos objetivados pela cultura.
Vygotsky (1997) cunhou a tese de que a pessoa com deficiéncia, pelas relacoes interpessoais que
estabelece, tem a oportunidade de aprimorar seu desenvolvimento, superando as limitacoes objetivas
com as quais nasceu. O autor refere-se a esse processo como desenvolvimento artificial e o entende
como subordinado a processos educativos, 0s quais a pessoa com deficiéncia é submetida.

Com relacao a estes processos educativos, inserimos a tematica do DUA, entendendo que ela
possibilita, a partir do planejamento de praticas pedagogicas flexiveis, a mobilizacao de vias alternativas
de desenvolvimento, caminhos possiveis para a efetivacao do processo de ensino aprendizagem de
alunos com deficiéncia.

O DUA, segundo Rose e Meyer (2002), tem como foco a aprendizagem para todos os alunos. A
partir da compreensao de como o cérebro aprende, propdem um conjunto de principios para a pratica
pedagogica, que devem organizar-se a partir da adocao de objetivos de aprendizagem adequados as
caracteristicas cognitivas dos alunos e pela escolha e pelo desenvolvimento de materiais e métodos
eficientes, responsivos a estas caracteristicas.

O DUA propoe que os contetidos sejam trabalhados a partir de trés grandes premissas:

12: Proporcionar Modos Muiltiplos de Apresentacao: disponibilizar opcoes para a percepcao dos
conteldos que se deseja ensinar, utilizando diferentes 6rgaos de sentido; oferecer meios de perso-
nalizacao na apresentacao da informacao; oferecer alternativas a informacao auditiva, bem como a
visual; esclarecer a terminologia e os simbolos que se necessita utilizar; promover a compreensao
em diversas linguas; ilustrar com exemplos, usando diferentes mediadores; oferecer opcoes para a
compreensao; ativar ou providenciar conhecimentos de base; orientar o processamento da informacao,
a visualizacao e a manipulacao.

2%: Proporcionar Modos Multiplos de Acao e Expressao: diversificar os métodos de realizar e
responder as atividades escolares e de avaliacao do conteldo; otimizar o acesso a instrumentos e
tecnologias de apoio; oferecer opcoes para a expressao e a comunicacao; usar meios midiaticos
multiplos para a comunicacao; usar instrumentos multiplos para a construcao e composicao de materiais
de apoio ao ensino; construir fluéncias com niveis graduais de apoio a pratica e ao desempenho;
oferecer opcoes para as funcoes executivas; interceder na geréncia da informacao e dos recursos.

3% Proporcionar Modos Multiplos de Auto Envolvimento: proporcionar opcoes para incentivar o
interesse; variar as exigéncias e 0s recursos para otimizar os desafios; elevar o reforco ao saber
adquirido.

Para o DUA, o processo de ensino/aprendizagem e 0s objetos e recursos nele utilizados devem
ser construidos de forma acessivel, permitindo a qualquer aluno, com deficiéncia ou nao, 0 acesso aos
elementos curriculares. Para essa construcao, as barreiras a aprendizagem devem ser identificadas
e o planejamento do curriculo deve ser flexivel, de forma a supera-las.

4 A pesquisa desenvolvida

A experiéncia foi vivenciada no ambito da componente curricular de Estagio Supervisionado |l
do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do Pampa — Campus Bagé. Esse
componente curricular é ofertado no sexto semestre do curso e tem 120 horas de carga horaria,
sendo 60 horas de pratica e 60 horas teoricas. Dentre as atividades deste estagio, os estudantes
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do curso realizam leituras, discussoes de referenciais teoéricos, planejam aulas de regéncia a serem
implentadas na educacao basica sob supervisao do professor da escola e da universidade, e planejam
microaulas que sao desenvolvidas e discutidas no contexto da sala de aula de estagio supervisionado.

Nesse contexto, a presente pesquisa descreve uma formacao no qual buscou proporcionar aos
discentes uma vivéncia docente junto aos colegas universitarios e as professoras orientadoras. Esta
acao, que denominamos de microensino articulou o contetdo quimico e a perspectiva do DUA. A
experiéncia foi elucidada pelas duas professoras do componente junto a professora especialista do
componente de Educacao Inclusiva da Universidade.

Chibiaque, Lindemann e Firme (2015) reconhecem a potencialidade reflexiva e de aprendizagem
gue o microensino em rodas de formacao pode promover. Destacam essas no contexto da formacao
inicial de professores como uma potencial metodologia para a aprendizagem relacionadas a pratica
profissional tais como, tempo-espaco, metodologias e estudo de conceitos.

Por meio do desenvolvimento da formacao, enquanto professoras formadoras e em formacao,
procuramos evidenciar os pressupostos e principios que balizam este enfoque, a fim de possibilitar
a construcao de pontes que potencializem o ensino e a aprendizagem no ensino de quimica.

A apresentacao da tematica aos futuros professores deu-se por meio de dois modulos. O primeiro,
de natureza tedrica, apresentou os pressupostos tedrico-metodoldgicos do DUA. Neste mddulo, os
estudantes realizaram a leitura de materiais e discutiram suas compreensoes em roda de conversa
com as professoras do componente e a professora especialista. Essas rodas possibilitaram também
conhecer por meio digital o CAST - National Center on Universal Design for Learning locus da pesquisa
sobre o DUA.

0 segundo, de natureza pratica, objetivou o aprofundamento conceitual, mediante o planejamento
de atividades didaticas pelos estudantes a partir do DUA. Esse segundo mdédulo foi balizado pelos
pressupostos da Teoria da Atividade — que, segundo Bastos, Maia e Teixeira (2017), compreende
0S processos psicoldgicos, dentre eles a aprendizagem, como resultantes da atividade do homem
sobre 0 mundo. Para os autores, pela atividade, 0 homem apropria-se dos instrumentos e signos
produzidos em sua cultura e, ao incorpora-los, constitui-se como ser humano (p.1236).

Assim, propusemos aos licenciandos, a partir do estudo inicial das caracteristicas do DUA, o
desafio de planejar o contetdo de docéncia, a partir deste pressuposto.

No contexto da intervencao no estagio, a atividade de planejamento pelos estudantes a partir
do DUA possibilitou que os estudantes pudessem operar (colocar em pratica) com os conceitos
discutidos, ampliando-os tanto na feitura do trabalho, que demandava o aprofundamento conceitual
pela via da pesquisa, quanto a partir das mediacoes que iam sendo feitas pelas professoras no
decorrer da apresentacao de cada planejamento, bem como na avaliacao e discussao do microensino
socializado com a turma.

Por este viés, a experiéncia da atividade do microensino junto a turma de oito alunos do Estagio
Supervisionado Il procurou enfatizar a perspectiva da existéncia de diferentes demandas de aprendi-
zagem dentro de uma Unica turma. O caminho para a reflexao disso foi potencializada por meio da
proposicao do planejamento e da apresentacao de microensinos com duracao de 20 minutos, 0s
quais foram filmados para posterior analise de cada licenaiando. Nessas microaulas, os licenciandos,
por meio de um sorteio de contetdos quimicos como separacao de misturas, conceitos de mol e
constante de Avogadro, entre outros, procuraram abordar uma aula de Quimica acessivel.
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5 Analise das producdes dos estagiarios

Diante a proposicao do planejamento e desenvolvimento da atividade de microensino balizado
pelo conceito cientifico e pelo DUA, foram apresentados pelos professores em formacao, durante o
periodo de apresentacao da aula planejada, os recursos evidenciados na tabela a seguir:

Tabela 1 — Recurso construido pelos professores em formacao com os respectivos conceitos quimicos.

Aluno Conceito Quimico Recurso construido
- . Experimentos visuais de flotagdo utilizando a densidade (serragem
Separagao de Misturas: . . . . RN
1 - - com a areia em um copo e, apos, adicao de agua); Para extracao foi
flotacdo e extracao. . o -
preparado um cha para possivel ingestao dos alunos.
5 Mol e constante de Avogadro. Experimen.ta.lgéo com materiais do cotidiano ab?rdgndo a pesagem
dos materiais referentes a 1 mol de cada substancia.
Tabel ibdica: famili o
3 2 /e a periodica: famitias € Tabela periddica tétil.
periodos.
4 Distribuigéo elétronica. “Eletrosfera” tatil evidenciando as camadas e subniveis.
Propriedades especificas da . . ' < .
L ) ~ Separacao de objetos em grupos e experimentagao com agua para
5 matéria: densidade, fuséo e .
. teste de densidade.
ebulicao.
Misturas: heterogé . - . . -
6 ° uraAS ererogenea e Experimentagao com misturas de diferentes materiais.
homogénea
Propriedades periodicas: o raio -
7 rA pr.| period . I Cartaz explicativo em auto relevo.
atdbmico e eletronegatividade
8 O que é a Quimica? Experimentagao com indicadores naturais.

Fonte: Elaborado pelas proprias autoras

Como podemos perceber, a maioria dos licenciandos buscou contemplar aspectos referentes a
experimentacao e a modelos que representassem 0s conceitos por vias alternativas como o tato e
o0 olfato. A apresentacao do contetdo a partir de diferentes vias de acesso da informacao constitui
um dos trés principios do DUA, sendo, nesta intervencao, o mais internalizado pelos estudantes.

Os beneficios da experiéncia, para além de terem sido percebidos na feitura dos recursos, que
sao denotativos de materiais com acessibilidade, podem ser identificados no espaco da escrita do
relatorio final pelos professores em formacao, como demonstram os excertos textuais a seguir:

[...] no conteudo Mol X Avogadro, o micro deveria abordar o DUA, Desenho Universal
da Aprendizagem, que seria um modo diferente de ensinar, utilizando métodos que nao
virem uma barreira para nossos alunos, ou seja, o0 DUA envolve um modo de apresentar,
explicar e resolver exemplos de modo acessivel para alunos deficientes ou nao que nao
[...] (Aluno 2)

[...] neste micro ensino deveria contemplar a abordagem do DUA (Desenho Universal
da Aprendizagem) nas aulas de quimica e assim destacando a grande importancia do
DUA como ferramenta essencial para adaptar e itermediar no processo de ensino-
-aprendizagem. (Aluno 5)

[...] o DUA é um conjunto de possibilidades, materiais flexiveis, técnicas e estratégias
que busca ampliar a aprendizagem de alunos com ou sem deficiéncia. O objetivo é
atingir um numero maior possivel de alunos, universalizando, portanto, a construcao
do conhecimento. (Aluno 7)
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Os Alunos 2, 5 e 7 reconhecem que a abordagem do DUA se debruca nos processos de ensino
e, em especial, em como tornar acessivel o conhecimento independentemente das caracteristicas
de cada estudante. E preciso considerar a natureza desse conhecimento, seus obstaculos episte-
moldgicos, a necessidade de produzir recursos e estratégias que permitam aos estudantes acessar
0 objeto de ensino em questao.

Além dessas reflexoes, podemos perceber também que as discussoes, producao de microensino

e reflexdes em roda de formacao permitiram retomar aspectos significativos do ser professor:
0 material teve como intuito explicar algo totalmente abstrato a um aluno que nao con-
segue entender processos microscopicos, ou mesmo a um aluno que possua deficiéncia
visual, podendo cheirar algumas substancias e medir através do tato a quantidade de
massa de cada substancia. (Aluno 1)

O professor em formacao, Aluno 1, explicita aspectos bem particulares do Ensino de Quimica
gue sao as caracteristicas dos materiais e as transformacoes quimicas que podem ser evidenciadas.
O olhar para o objetivo de ensino da Quimica carrega a atencao aos cuidados com o que podemos
disponibilizar aos estudantes, sejam eles portadores de necessidades educacionais especiais ou nao.

Ja o Aluno 4 destaca que:
[...] no estagio Il temos o privilégio em aprender a utilizar os recusos do DUA, e foi a partir
de um sorteio de micro ensino que esta atividade se desenvolveu. Durante a elaboracao
de um plano de ensino sobre distribuicao eletronica, pensou-se em uma forma mais tatil
do aluno visualizar uma distribuicao eletrénica em suas respectivas camadas. (Aluno 4)

Percebe-se no registro do professor em formacao o foco no recurso pedagégico. Essa foi a
preocupacao do Aluno 4, de como tornar acessivel, de forma tatil, o recurso de ensino para se
apropriar da distribuicao eletrénica em camadas. Sua apresentacao suscitou muitos debates, pois
foi o primeiro microensino da roda de formacao. Na ocasiao, questdes como contraste de cores, a
textura foram levantadas e debatidas no coletivo. Essas reflexoes inquietaram o Aluno 4 e, ao mesmo
tempo, fomentaram nele a vontade de mostrar suas aprendizagens em outros contextos para além do
relatorio de estagio, tanto que o Aluno 4 produziu um trabalho académico para um evento regional da
area. Esses sao aspectos que evidenciam que o contexto do estagio supervisionado tem possibilidade
um espaco de pratica e reflexao para além de producao de aulas e utilizacao de recursos.

Se por um lado percebemos no registro do Aluno 4 esse crescimento e espaco formativo, por

outro lado nos deparamos com relatos como do Aluno 6.
Independentemente da presenca ou auséncia de alunos com deficiéncia na escola, cada
aluno ¢é diferente do outro. Elas diferem em suas histdrias, caracteristicas, habilidades
pessoais, interesses, dificuldades especificas, motivacoes. Em uma abordagem tradi-
cional de educacao, a diferenca que existente entre os estudantes é uma barreira a
ser enfrentado. Adaptacoes individualizadas no curriculo sao propostas e muitas vezes
resultam em baixas expectativas e baixo desempenho. (Aluno 6)

0 Aluno 6 explicita seu reconhecimento que cada estudante é tnico enquanto sujeito da aprendiza-
gem, devido as suas experiéncias de vida e caracteristicas. Esses aspectos mostram a percepcao e
o reconhecimento de que o sujeito da aprendizagem precisa ser reconhecido como unico. Na mesma
direcao, reforca que pequenas adaptacoes podem nao ser promissoras de melhorias da aprendizagem.

E possivel perceber que o processo que articulou campos tedricos distintos no contexto do
Estagio Supervisionado pode ser espaco de formacao em que os futuros professores adquirem
conhecimentos e se configura um ambiente de parceria e aprendizagem de professores universitarios.
Esses resultados vao ao encontro dos trabalhos de Spooner; Baker; Harris; Ahlgrim-Delzell e Browder
(2007) que sugerem que experiéncias de formacao sobre o DUA, apesar de curtas, contribuem para
0 planejamento de aulas mais acessiveis.
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Dentre as reflexdes possiveis a respeito da atividade proposta, percebemos que os professores em
formacao apresentaram certas dificuldades em pensar alternativas que potencializem uma abordagem
que contemple a heterogeneidade dos estudantes no ensino de quimica. Isso significou nos alunos uma
ansiedade que os levou a busca de informacoes e questionamentos acerca de sua propria formacao.

Como resultado dos microensinos, algumas indagacoes surgiram como: a) Em que medida estamos
“preparados(as)” para possibilitar diferentes formas de abordagem que contemplem os diversos perfis
de aprendizagem?; b) Como tornar acessiveis 0s conceitos quimicos?. Por meio dessas e outras
indagacoes discutidas em roda de conversa no componente de Estagio Supervisionado foi possivel
compreender a necessidade de processos permanentes de formacao que perpassam a dimensao
da Inclusao na sala de aula de Quimica.

Contudo, além dos instrumentos discutidos, das possibilidades e dos entraves de uma metodologia
para os alunos, esta experiéncia ultrapassou o paradigma da formacao centrada no aprender a fazer
e impulsionou processos reflexivos sobre a necessidade de, enquanto professores, exercitarmos um
olhar sensivel as diferentes demandas de aprendizagem das turmas de Quimica do Ensino Médio.
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